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บทนํา 
 
ความเป็นมาและความสําคัญของปญัหา 

 
ครูมีบทบาทสําคัญต่อการเรียนรู้และคุณภาพของผู้เรียน แต่การผลิตการพัฒนาและการใช้ครู

ล้วนต้องการการปรับปรุงและพัฒนาไปสู่การยกระดับคุณภาพผู้เรียนทั้งสิ้น กอปรกับร่างแผน  
ปฏิบัติการหรือ Roadmap การปฏิรูปการศึกษา พ.ศ. 2558-2564 ของกระทรวงศึกษาธิการท่ีเน้น
การให้ความสําคัญในการพัฒนาระบบการพัฒนาครูให้มีคุณภาพให้ทันต่อสถานการณ์และความ
เปลี่ยนแปลงของเทคโนโลยีที่เกิดขึ้นและสามารถใช้เทคโนโลยีเพ่ือการสอนให้มีคุณภาพและมี
ประสิทธิภาพตอบสนองต่อความต้องการของผู้ เรียนได้ (พิณสุดา สิริรังธศรี, 2557: 9; สุริยา        
ฆ้องเสนาะ, Online: 2) แต่จากข้อมูลในการจัดการศึกษาของประเทศไทยเมื่อเทียบกับประเทศใน
กลุ่มอาเซียนพบว่ามีความน่าวิตกเป็นอย่างย่ิงในเร่ืองคุณภาพการศึกษาทั้งน้ีเพราะคุณภาพการศึกษา
ขั้นพ้ืนฐานและคุณภาพของระบบอุดมศึกษาของไทยอยู่อันดับ 6 ของอาเซียนตามหลังสาธารณรัฐ
ประชาธิปไตยประชาชนลาว อินโดนีเซีย และฟิลิปปินส์ตามลําดับ  (Schwab, The Global 
Competitiveness Report, 2014–2015: 13-20) นอกจากน้ีข้อมูลล่าสุดในช่วงปี 2558-2559 ยัง
พบว่าประเทศไทยมีอันดับความสามารถในการแข่งขันที่ลดลงจากเดิมเมื่อเทียบกับการแข่งขันระดับ
โลกและในภูมิภาคอาเซียน (Schwab, The Global Competitiveness Report, 2015-2016: 
ออนไลน์) และเมื่อวัดจากผลสอบมาตรฐาน O-NET ช้ีชัดว่าคุณภาพของนักเรียนทุกระดับการศึกษา
ยังตํ่ากว่ามาตรฐานและควรเร่งรัดการพัฒนาและปรับปรุงแก้ไขอย่างจริงจัง (สํานักทดสอบทาง
การศึกษา, 2559: ออนไลน์) เห็นได้ชัดว่าคุณภาพการจัดการศึกษาของไทยประสบปัญหาอาจจนถึง
ขั้นวิกฤตรวมถึงระดับปฏิบัติไม่ได้ทําตามนโยบาย โดยไม่นําผลคะแนนสอบที่ได้รับจากสถาบันทดสอบ
ทางการศึกษาแห่งชาติ (สทศ.) ไปพัฒนาปรับปรุงการเรียนการสอนแม้แต่น้อย ปีน้ีคะแนนเฉล่ียจึงตก
หมดทุกวิชาเช่นเดิม (สมพงษ์ จิตระดับ, 2559: มติชนออนไลน์) นอกจากน้ีผลการประเมินในระดับ
นานาชาติล้วนบ่งช้ีว่าสมรรถนะด้านการศึกษาของไทยในภาพรวมตกตํ่าลง รวมถึงการศึกษาทางด้าน
วิทยาศาสตร์และคณิตศาสตร์มีคุณภาพตํ่าโดยเฉลี่ยเมื่อเทียบกับสเกลระดับนานาชาติ กล่าวคืออยู่ใน
ระดับที่ไม่ดีเท่าที่ควร (สํานักงานเลขาธิการสภาการศึกษา, 2557: ฉ-ช, 2560: 35; วีระชาติ กิเลนทอง
, 2560: จ-ฉ) อาทิ ผลการประเมินการทดสอบ PISA (Programme for International Student 
Assessment) ในปี 2015 โดยลักษณะข้อสอบจะเป็นการวัดเก่ียวกับกระบวนการคิดในวิชา
คณิตศาสตร์ วิทยาศาสตร์ และการอ่าน ของเด็กที่มีอายุ 15 ปี (ประมาณร้อยละ 96 ของผู้เรียนที่เข้า
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สอบกําลังศึกษาในระดับช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3 และปีที่ 4) พบว่าเด็กไทยอยู่ในอันดับที่ประมาณ 54 
จาก 72 ประเทศ และเมื่อเทียบกับสเกลนานาชาติ นักเรียนไทยแสดงผลการประเมินที่อ่อนด้อยกว่า
ประเทศอ่ืน (สถาบันส่งเสริมวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี, 2560: 1-20) สิ่งเหล่าน้ีสะท้อนให้เห็นว่า
การปฏิรูปการศึกษาในทศวรรษท่ี 2 ต้ังแต่ปีพ.ศ. 2552-2561 ที่มุ่งเน้นพัฒนาคุณภาพการศึกษาและ
การเรียนรู้ในทุกระดับ/ประเภทการศึกษาให้ได้มาตรฐานตามเกณฑ์ยังไม่ประสบผลสําเร็จตาม
นโยบายด้านการศึกษาของกระทรวงศึกษาธิการที่มีเป้าหมายในการพัฒนายกระดับและส่งเสริม
ผู้เรียนให้มีทักษะที่จําเป็นสําหรับศตวรรษที่ 21 ซึ่งได้แก่ ทักษะ 3 R’s (การอ่าน การเขียน และ
คณิตศาสตร์) และทักษะ 4 C’s (การคิดวิเคราะห์และการแก้ปัญหา  การสื่อสาร การทํางานร่วมกัน 
และการสร้างสรรค์) (Kay, 2010: xv) 

กระทรวงศึกษาธิการมีนโยบายในการพัฒนาผู้เรียนให้เกิดทักษะดังกล่าวโดยเน้นการสร้าง
และพัฒนาผู้เรียนให้มีความรู้และทักษะด้านวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีที่เหมาะสมกับการผลิตและ
การบริการที่มีการแข่งขันสูงเช่นการเกษตรแบบก้าวหน้าการผลิตสินค้าที่ใช้เทคโนโลยีช้ันสูง แต่
การศึกษาวิทยาศาสตร์คณิตศาสตร์และเทคโนโลยียังไม่สามารถตอบสนองความต้องการในการพัฒนา
เศรษฐกิจและสังคมของชาติ ดังน้ันจึงจําเป็นต้องเร่งปรับยุทธศาสตร์การจัดการศึกษาวิทยาศาสตร์
คณิตศาสตร์และเทคโนโลยีให้เน้นความรู้ ทักษะที่เหมาะสมกับการประกอบอาชีพในเศรษฐกิจและ
สังคมยุคเออีซี (สะเต็มศึกษาประเทศไทย, ออนไลน์) ซึ่งแนวคิดหน่ึงที่ใช้ในการจัดการศึกษาเพ่ือตอบ
โจทย์ข้างต้น ได้แก่ การใช้สะเต็มศึกษา (STEM Education) ซึ่งเป็นแนวคิดที่มาจากทฤษฎีสรรคนิยม
หรือทฤษฎีการสร้างองค์ความรู้ด้วยตนเอง (Constructivism theory) โดยเป็นการจัดการเรียนรู้แบบ
บูรณาการความรู้ในศาสตร์ต่าง ๆ 4 สาขา ได้แก่ วิทยาศาสตร์ (Science) เทคโนโลยี (Technology) 
วิศวกรรมศาสตร์ (Engineering) และคณิตศาสตร์ (Mathematics) ที่สําคัญสะเต็มศึกษายัง
สอดคล้องกับการผลิตบุคคลให้มีความรู้และทักษะที่จําเป็นในยุคศตวรรษที่ 21 (The National 
Science Teachers Association: NSTA, 2016: 17) ทั้งยังสอดคล้องกับคํากล่าวของรอธและไอจ์ค 
(Roth & Eijck, 2010: 1043-1045) ที่เสนอว่าการจัดการเรียนรู้ในสถานศึกษาควรเน้นกระบวนการ
ของสะเต็มมากกว่าการเน้นเฉพาะเจาะจงเป็นวิชาหรือการเรียนรู้จากเน้ือหาเท่าน้ัน ทั้งน้ีกระบวนการ
ของสะเต็มเป็นการเตรียมความพร้อมของผู้เรียนในโลกความเป็นจริงแห่งวิทยาศาสตร์ที่ต้องใช้
ความสามารถในการแก้ปัญหา การคิดวิเคราะห์ และการสืบสอบแสวงหาความรู้ (Dejarnette, 2016: 
183) นอกจากน้ีการจัดการเรียนรู้แบบบูรณาการตามแนวสะเต็มศึกษายังมีความสําคัญต่อผู้เรียน     
ไม่ว่าจะเป็น (1) การส่งเสริมให้ผู้เรียนมีทักษะการคิดวิเคราะห์และสร้างนวัตกรรมที่ใช้ความรู้ในวิชา
วิทยาศาสตร์ คณิตศาสตร์ เทคโนโลยีและกระบวนการออกแบบทางวิศวกรรมศาสตร์ (2) ผู้เรียนเกิด
ความเข้าใจในเน้ือหาสาระและกระบวนการทางวิทยาศาสตร์และคณิตศาสตร์มากย่ิงขึ้น ซึ่งช่วยให้
ผู้เรียนเกิดการถ่ายโอนการเรียนรู้ได้อย่างมีประสิทธิภาพ (3) ผู้เรียนสามารถเช่ือมโยงความสัมพันธ์
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ระหว่างความคิดรวบยอดในศาสตร์ต่าง ๆ ทําให้เกิดการเรียนรู้ที่มีความหมายต่อผู้เรียน และ          
(4) ผู้เรียนเห็นความสัมพันธ์และคุณค่าของสิ่งที่เรียนสามารถเช่ือมโยงสิ่งที่เรียนเข้ากับชีวิตจริง ซึ่ง
สอดคล้องกับมอร์ริสัน (Morrison, 2006: 2-3) ที่กล่าวถึงประโยชน์ของการศึกษาแบบสะเต็มว่าจะ
ช่วยให้ผู้เรียนมีความสามารถในการแก้ปัญหามากย่ิงขึ้น เกิดความม่ันใจในตนเอง เป็นนักประดิษฐ์  
นักนวัตกรรม นักสร้างสรรค์ นักคิดที่มีเหตุผล และเกิดการเรียนรู้ทางด้านเทคโนโลยี  อย่างไรก็ตาม 
พิทท์ (Pitt, 2009: 41) กล่าวถึงความคลุมเครือของการจัดการศึกษาแบบสะเต็มว่ายังคงเกิดปัญหาใน
เรื่องของความหมายว่าหมายถึงอะไร จะนําไปใช้จัดการเรียนรู้ในสถานศึกษาอย่างไร จําเป็นต้องสอน
โดยแยกเป็นวิชา ๆ หรือไม่ จะวัดและประเมินการเรียนรู้จากการจัดการศึกษาแบบสะเต็มอย่างไร ซึ่ง
สอดคล้องกับเพียร์สัน (Pearson, 2017: 225) ที่เสนอแนวทางในการศึกษาวิจัยในอนาคตของสะเต็ม
ศึกษาว่าควรชัดเจนเกี่ยวกับผลลัพธ์การเรียนรู้ ธรรมชาติและขอบเขตของการบูรณาการและการ
นําไปใช้ กล่าวคือจะใช้แนวทางการจัดการเรียนรู้อย่างไรที่จะช่วยให้ผู้เรียนสามารถเช่ือมโยงระหว่าง
รายวิชาของสะเต็ม วิธีการท่ีจะส่งเสริมให้ผู้เรียนไปสู่เป้าหมาย จะวัดและประเมินผลลัพธ์ที่ได้จากการ
เรียนรู้อย่างไร เช่น ผู้เรียนจะต้องแสดงหลักฐานอะไร หรือจะต้องปฏิบัติอะไรจึงจะประเมินได้ว่า
ผู้ เรียนประสบผลสําเร็จ  ในขณะที่ มั วร์ , จอห์นสัน , ปี เตอร์-เบอร์สัน , และกูซี ย์  (Moore,          
Johnson, Peter-Burson, & Guzey, 2016: 8-9) สะท้อนให้เห็นว่าการที่ผู้สอนไม่มีพ้ืนฐานทางด้าน
วิศวกรรมศาสตร์ย่อมทําให้เกิดความยุ่งยากในการกําหนดหัวข้อการเรียนเกี่ยวกับสะเต็มให้กับผู้เรียน 
โดยเฉพาะอย่างย่ิงการขาดความชัดเจนในการบูรณาการสะเต็มที่ส่งเสริมให้ผู้เรียนเกิดทักษะที่จําเป็น
ต่อการประกอบอาชีพและเป็นไปตามความต้องการของสังคมได้อย่างมีคุณภาพที่ดีต่อไป  

จากการทบทวนวรรณกรรมพบว่าการสื่อสาร (Communication) เป็นองค์ประกอบสําคัญที่
จะทําให้ผู้เรียนประสบผลสําเร็จเมื่อใช้การจัดการเรียนรู้แบบสะเต็ม ทั้งน้ีเพราะการสื่อสารที่มี
ประสิทธิภาพมีผลต่อการประกอบอาชีพ  การทํางานกลุ่ม  การทําธุรกิจ และการสร้างความร่วมมือที่
มีขอบเขตท่ีกว้างขวางขึ้น (Borowczak, 2015: 18) ในขณะที่อิสราเอล เมย์นาร์ด และวิลเลียมสัน 
(Israel, Maynard, & Williamson, 2013: 20) เสนอว่าควรมีการบูรณาการระหว่างสะเต็มศึกษาและ
การส่ือสาร เช่น การอ่านและการเขียน เพ่ือให้การจัดการเรียนรู้แบบสะเต็มศึกษาเกิดประสิทธิภาพ
มากย่ิงขึ้น กล่าวคือถ้าผู้เรียนสามารถแปลความและตีความเรื่องที่ศึกษาได้ ย่อมทําให้ผู้เรียนไม่เกิด
อุปสรรคในการศึกษาและเรียนรู้  ดังน้ันจึงเป็นไปได้ว่า ถ้ามีการบูรณาการการสื่อสารเข้าไปในสะเต็ม
ศึกษาอาจช่วยให้ผู้เรียนที่มีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนตํ่าหรือด้อยความสามารถให้เกิดการเรียนรู้ที่ดีขึ้น 
และอาจช่วยยกระดับให้ผู้เรียนที่มีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนปานกลางและสูงเกิดการเรียนรู้ที่ดีย่ิงขึ้น
กว่าเดิมก็ย่อมจะเป็นได้  

นอกจากน้ีแนวทางการจัดการเรียนรู้แบบสะเต็มให้กับผู้เรียนยังคงมีแนวทางและวิธีการท่ี
หลากหลายโดยเฉพาะจากประเทศตะวันตกที่นักการศึกษาได้เสนอแนวทางรูปแบบหรือวิธีการในการ
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จัดการเรียนรู้ดังกล่าวที่ควรนํามาปรับใช้ในการจัดการศึกษาเพื่อพัฒนาผู้เรียนแต่เน่ืองจากความ
แตกต่างในเรื่องของคุณลักษณะของผู้เรียนวิธีการถ่ายทอดหรือถ่ายเทความรู้ความคิดจึงทําให้ผู้วิจัยนํา
แนวคิดการผสานแนวทางการจัดการเรียนรู้ดังกล่าว (Moje et al., 2004 as cited in Arhar et al., 
2013: 224) โดยการเช่ือมโยงระหว่างแนวคิดการจัดการเรียนรู้แบบสะเต็มจากประเทศตะวันตก     
อันได้แก่ หลักการแนวคิดทฤษฎีเก่ียวกับการจัดการเรียนรู้จากเอกสารงานวิจัยและองค์ความรู้จาก
แหล่งวิชาการจากแนวทางของชาติตะวันตกกับแบบปฏิบัติที่ดีในการจัดการศึกษาแบบสะเต็มของ     
ประเทศไทย ได้แก่ ความรู้และประสบการณ์จากการจัดการเรียนรู้ของครูผู้สอนของกลุ่มโรงเรียนที่
เป็นต้นแบบในการจัดการศึกษาแบบสะเต็มตลอดจนเพ่ิมเติมการบูรณาการการสอนทักษะการสื่อสาร
ซึ่งเป็นองค์ประกอบที่สําคัญและจําเป็นต่อการจัดการศึกษาแบบสะเต็มในแนวปฏิบัติที่ผู้วิจัยจะพัฒนา
ทั้งน้ีเพราะการจัดการเรียนรู้ที่มีประสิทธิภาพจะต้องพัฒนาทักษะ/ความสามารถในการสื่อสารที่จะทํา
ให้ผู้เรียนเกิดความเข้าใจในส่ิงที่ต้องรู้และพึงปฏิบัติที่สําคัญยังเป็นพ้ืนฐานสําคัญในการประกอบอาชีพ
ในอนาคตตลอดจนเป็นไปตามกรอบการพัฒนาคนในยุคศตวรรษที่ 21 (Virginia, 2015: 28) 

จากเหตุผลที่กล่าวมาข้างต้นผู้วิจัยจึงเห็นความสําคัญและความจําเป็นในการพัฒนาแนว
ปฏิบัติที่ดีในการจัดการเรียนรู้สะเต็มศึกษาของครูระดับมัธยมศึกษาตอนต้นสําหรับนําไปใช้ในการ
พัฒนาทักษะตามศตวรรษที่ 21 ของนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาตอนต้นที่สําคัญยังเป็นการสร้าง
และเตรียมความพร้อมนักเรียนให้มีคุณลักษณะตามความต้องการของสังคมและประเทศชาติ สามารถ
เข้าสู่การแข่งขันระดับนานาชาติในอนาคตซึ่งเป็นความต้องการของสังคมและประเทศชาติต่อไป 

คําถามการวจิัย 

 1. แนวปฏิบัติที่ดีที่ได้จากการสังเคราะห์ระหว่างรูปแบบการจัดการเรียนรู้สะเต็มศึกษาของ
ประเทศตะวันตก  รูปแบบการจัดการเรียนรู้แบบสะเต็มศึกษาของประเทศไทยและแนวคิดการสอน
ความสามารถในการส่ือสารควรเป็นแบบใดที่เหมาะสมกับการยกระดับผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนให้กับ
นักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาตอนต้น 
 2. วิธีการประเมินผลการจัดการเรียนรู้แบบสะเต็มศึกษาควรเป็นอย่างไร จึงจะสะท้อน
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาตอนต้นได้อย่างชัดเจนและน่าเช่ือถือได้ 
 3. แนวปฏิบัติที่ดีในการจัดการเรียนรู้แบบสะเต็มศึกษา วิธีการประเมินผลฯ ที่พัฒนาขึ้น เมื่อ
นําไปทดลองใช้กับกลุ่มตัวอย่างที่ เป็นกลุ่มเป้าหมาย จะมีประสิทธิภาพอยู่ในระดับใด และ
กลุ่มเป้าหมายจะมีความคิดเห็นอย่างไรต่อแนวปฏิบัติที่พัฒนาขึ้น 
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วัตถุประสงค์ของการวิจัย 

 1. เพ่ือสังเคราะห์แนวปฏิบัติที่ดีที่ได้จากรูปแบบการจัดการเรียนรู้สะเต็มศึกษาและวิธีการ
ประเมินผลของต่างประเทศ แบบปฏิบัติที่ ดีในการจัดการเรียนรู้แบบสะเต็มศึกษาและวิธีการ
ประเมินผลของประเทศไทย และแนวคิดการสอนความสามารถในการสื่อสารที่มีประสิทธิภาพ 
 2. เพ่ือศึกษาผลการใช้แนวปฏิบัติที่ดีในการจัดการเรียนรู้และวิธีการประเมินผลที่ได้จากการ
สังเคราะห์กับครูผู้สอนและนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น 
 3. เพ่ือประเมินความคิดเห็นของครูผู้สอนและนักเรียนที่มีต่อแนวปฏิบัติที่ดีในการจัดการ
เรียนรู้แบบสะเต็มและการประเมินผลที่พัฒนาขึ้น 

ขอบเขตของการวิจัย 

 ขอบเขตด้านประชากร 
ประชากรที่ใช้ในการวิจัยครั้งน้ีประกอบด้วย 

 ประชากรที่ใช้ในการวิจัยครั้งน้ีได้แก่ 
1. โรงเรียนสังกัดสํานักการศึกษากรุงเทพมหานครจํานวน 50 เขตรวม 437 โรงเรียน โดยมี  

ผู้ที่ เก่ียวข้องและผู้ให้ข้อมูล ดังน้ี (1) ครูระดับ คศ .1 - คศ . 3 ที่ปฏิบัติหน้าที่การสอนและมี
ประสบการณ์การจัดการเรียนรู้อย่างน้อย 2 ปีขึ้นไป จํานวน 11,792 คน และ (2) นักเรียนระดับช้ัน
มัธยมศึกษาตอนต้น ปีการศึกษา 2560 เป็นผู้ร่วมปฏิบัติการในการวิจัยจํานวน 34,225 คน (สํานัก
การศึกษา กรุงเทพมหานคร, 2560: ออนไลน์) 

2. ครูผู้ประสานงานศูนย์สะเต็มภาค และครูผู้สอนวิชาคณิตศาสตร์ วิทยาศาสตร์ การงาน
อาชีพและเทคโนโลยี ที่มีประสบการณ์การจัดการเรียนรู้สะเต็มศึกษาในระดับมัธยมศึกษาตอนต้นของ
ของศูนย์สะเต็มภาคหรือกลุ่มโรงเรียนเครือข่ายสะเต็มศึกษาของภาค จํานวน 13 ศูนย์ 12 จังหวัด 
และครูผู้สอนเก่ียวกับสะเต็มจากโรงเรียนจุฬาภรณราชวิทยาลัย ปทุมธานี ซึ่งเป็นโรงเรียน
วิทยาศาสตร์ภูมิภาคอีก 1 แห่ง 

ขอบเขตด้านเนื้อหา 
 การผสานแนวคิดและวิธีการเช่ือมโยงความรู้และประสบการณ์กระบวนการจัดการเรียนรู้และ
วิธีการประเมินผลของสะเต็มศึกษารูปแบบการจัดการเรียนรู้สะเต็มศึกษา ซึ่งจะศึกษาถึง ก าร พั ฒ น า
แนวปฏิบัติที่ดีในการจัดการเรียนรู้แบบสะเต็มหรือแนวทางการออกแบบแนวปฏิบัติในการจัดการ
เรียนรู้ที่มีการเช่ือมโยงระหว่างวิชาวิทยาศาสตร์ เทคโนโลยี วิศวกรรมศาสตร์ คณิตศาสตร์ วิชาอ่ืน ๆ 
ที่เก่ียวข้อง และทักษะการสื่อสารท่ีมีประสิทธิภาพ นอกจากน้ียังมีการศึกษาแนวปฏิบัติที่ดีในการ
ประเมินผลการจัดการศึกษาแบบสะเต็ม ซึ่งเก่ียวข้องกับการกําหนดวิธีการ เครื่องมือที่เหมาะสมต่อ
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การตัดสินการเรียนรู้ของนักเรียนที่สามารถสะท้อนถึงความรู้ ทักษะและเจตคติของนักเรียนที่มีต่อการ
เรียนรู้แบบสะเต็มศึกษา  โดยจะศึกษาหาข้อมูลและสารสนเทศสําหรับการประเมินผลการจัด
การศึกษาแบบสะเต็มที่เหมาะสมและมีประสิทธิภาพต่อการนําไปใช้ต่อไป 

ขอบเขตด้านตัวแปร 
 ตัวแปรอิสระ ได้แก่ รูปแบบการจัดการเรียนรู้และวิธีการประเมินผลตามสะเต็มศึกษาที่
พัฒนาจากแนวคิดการผสานองค์ความรู้ของประเทศตะวันตก กับแบบปฏิบัติที่ดีในการจัดการเรียนรู้
สะเต็มศึกษาของกลุ่มโรงเรียนในกลุ่มเครือข่ายสะเต็มศึกษาและทักษะ/ความสามารถในการสื่อสาร 

ตัวแปรตาม ได้แก่ ประสิทธิภาพของแนวปฏิบัติที่ดีในการจัดการเรียนรู้ฯ  (ประสิทธิภาพของ
รูปแบบการจัดการเรียนรู้และวิธีการประเมินผลตามสะเต็มศึกษาของนักเรียนระดับมัธยมศึกษา
ตอนต้น)   

ขอบเขตด้านเวลา 
ต้ังแต่เดือน ตุลาคม 2560 ถงึเดือน กันยายน 2561 

ประโยชน์ท่ีคาดว่าจะไดร้ับ  

1. ภาครัฐเช่น กระทรวงศึกษาธิการสํานักงานเขตพ้ืนที่การศึกษา สํานักการศึกษา
กรุงเทพมหานครได้รูปแบบการจัดการเรียนรู้สะเต็มศึกษาที่มีคุณภาพและสามารถนําไปใช้พัฒนา
นักเรียนได้อย่างมีประสิทธิผล ทั้งยังใช้เป็นฐานในการพัฒนานักเรียนได้สอดคล้องกับการเปลี่ยนแปลง
ของการศึกษาในยุคศตวรรษที่ 21 ต่อไป  

2. หน่วยงานทางการศึกษาที่รับผิดชอบการจัดการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน เช่น โรงเรียนสังกัด
สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน  โรงเรียนสํานักการศึกษากรุงเทพมหานคร  โรงเรียน
สังกัดองค์การบริหารส่วนจังหวัด/อําเภอ/ตําบล และโรงเรียนสังกัดสํานักการศึกษาเอกชน สามารถ
ลดค่าใช้จ่ายในการยกระดับและส่งเสริมคุณภาพการศึกษาของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้นใน
ภาพรวมทั้งระบบสามารถนํางบประมาณในเร่ืองดังกล่าวไปใช้ในการพัฒนาการจัดการศึกษาเพ่ือ
พัฒนานักเรียนในด้านอ่ืนๆต่อไป 

3. เป็นแนวทางให้กับหน่วยงานทางการศึกษาแห่งอ่ืน ๆ เช่น การศึกษานอกระบบ การศึกษา
ตามอัธยาศัย ในการนําไปใช้ในการยกระดับคุณภาพการศึกษาคุณภาพครูผู้สอน และคุณภาพผู้เรียน
ได้อย่างมีประสิทธิภาพต่อไป  
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นิยามศัพท์เฉพาะ 

 สะเต็มศึกษา หมายถึง การจัดการศึกษาที่บูรณาการความคิดรวบยอดและกระบวนการจาก
วิชาวิทยาศาสตร์ เทคโนโลยี วิศวกรรมศาสตร์และคณิตศาสตร์ โดยเน้นการแก้ปัญหาจากโลกความ
เป็นจริงผ่านกิจกรรมโครงงานที่ท้าทาย รวมถึงการกระตุ้นให้เกิดความสนใจในการสืบเสาะหาความรู้ 
การสํารวจตรวจสอบ การคิดอย่างมีเหตุมีผลในเชิงตรรกะ รวมถึงทักษะการสื่อสารและการทํางาน
เป็นทีม 
 การจัดการเรียนรู้แบบสะเต็มศึกษา หมายถึง การออกแบบกิจกรรมการเรียนแบบบูรณาการ
ระหว่างวิชาวิทยาศาสตร์ เทคโนโลยี วิศวกรรมศาสตร์ และคณิตศาสตร์ ซึ่งลักษณะของการบูรณาการ
สามารถทําได้เป็น 4 ระดับ ได้แก่ การบูรณาการภายในรายวิชาที่ตนสอน ซึ่งนักเรียนจะได้เรียน
เน้ือหาและฝึกทักษะของแต่ละวิชาของสะเต็มแยกกัน  การบูรณาการแบบพหุวิทยาการ นักเรียนจะได้
เรียนเน้ือหาและฝึกทักษะของแต่ละวิชาของสะเต็มแยกกันตามหัวข้อหลัก (Theme) ที่ครูทุกวิชา
กําหนดร่วมกันและมีการอ้างอิงถึงความเช่ือมโยงระหว่างวิชาน้ัน ๆ  การบูรณาการแบบสหวิทยาการ 
นักเรียนจะได้เรียนเน้ือหาและฝึกทักษะจาก 2 วิชาขึ้นไปร่วมกันโดยกิจกรรมมีการเช่ือมโยง
ความสัมพันธ์ของทุกวิชา เพ่ือให้นักเรียนได้เห็นความสอดคล้องกันโดยใช้การเรียนรู้แบบโครงงานเป็น
ฐาน และการบูรณาการแบบข้ามวิชา นักเรียนจะได้เรียนรู้เน้ือหาและฝึกทักษะของทั้งสี่วิชาแล้ว
นักเรียนยังได้ประยุกต์ความรู้และทักษะเหล่าน้ันในการแก้ปัญหาในชีวิตจริง และสร้างประสบการณ์
การเรียนรู้ของตนเองซ่ึงอาจใช้การเรียนรู้แบบปัญหาเป็นฐานหรือโครงงานเป็นฐานแต่มีความลุ่มลึก
ขึ้นก็เป็นได้ ทั้งน้ีเพ่ือให้ผู้เรียนได้เรียนรู้และสร้างความรู้ผ่านประสบการณ์การเรียนรู้ให้มากที่สุด เกิด
ความรับผิดชอบในการเรียนรู้ของตน สามารถปรับตนเองให้เข้ากับสภาพแวดล้อม กล้าแสดงเหตุผล
และแลกเปลี่ยนความรู้ ความคิดผ่านการสื่อสารที่มีประสิทธิภาพ  
 การพัฒนาแนวปฏิบัติที่ดีในการจัดการเรียนรู้แบบสะเต็ม หมายถึง แนวทางการออกแบบ
แนวปฏิบัติในการจัดการเรียนรู้ที่มีการเช่ือมโยงระหว่างวิชาวิทยาศาสตร์ เทคโนโลยี วิศวกรรมศาสตร์ 
คณิตศาสตร์ วิชาอ่ืน ๆ ที่เก่ียวข้อง และทักษะการสื่อสารที่มีประสิทธิภาพ 
 การประเมินผลการจัดการศึกษา หมายถึง การปรับปรุงการเรียนรู้ของผู้เรียนโดยให้ข้อมูล
ป้อนกลับเพ่ือให้ผู้เรียนได้ปรับปรุงแก้ไขในเรื่องความรู้ ทักษะ และเจตคติของตนในระหว่างการเรียนรู้ 
และในช่วงท้ายสุดของการเรียนทั้งหมดจะเป็นการตัดสินผลการเรียนรู้เพ่ือให้ผู้เรียนทราบระดับ
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของตนต่อไป 
 การประเมินผลการจัดการศึกษาแบบสะเต็ม หมายถึง แนวทางการกําหนดวิธีการ เคร่ืองมือที่
เหมาะสมต่อการตัดสินการเรียนรู้ของนักเรียนที่สามารถสะท้อนถึงความรู้ ทักษะและเจตคติของ
นักเรียนที่มีต่อการเรียนรู้แบบสะเต็มศึกษา  ซึ่งการประเมินผลการจัดการศึกษาแบบสะเต็มจะใช้การ
ประเมินผู้เรียนตามสภาพจริง โดยใช้วิธีการประเมินผลหลากหลายวิธี ได้แก่ การสังเกตพฤติกรรมการ
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ปฏิบัติงาน การสัมภาษณ์ การแสดงผลงาน การประเมินโดยรายงานตนเอง การประเมินการ
ปฏิบัติงาน การใช้แฟ้มสะสมผลงาน การทดสอบความรู้และการถามตอบ 
 ครูผู้สอนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น หมายถึง ครูผู้ประสานงานศูนย์สะเต็มภาค ครูผู้สอน
วิทยาศาสตร์ ครูผู้สอนคณิตศาสตร์ ครูผู้สอนการงานพ้ืนฐานและเทคโนโลยี และครูผู้สอนกลุ่มสาระ
อ่ืน ๆ ที่มีส่วนร่วมในการสอนสะเต็มศึกษาของศูนย์สะเต็มภาค โรงเรียนสะเต็มเครือข่าย และโรงเรียน
จุฬาภรณราชวิทยาลัย ปทุมธานี 


